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Resumo: Este relato de experiéncia objetiva discutir o autismo sob a perspectiva
psicanalitica e seus enlaces com o campo da educacdo. Tal experiéncia foi conduzida a
partir do trabalho da profissional de apoio escolar (autora do relato), com intervengées
realizadas junto a uma crianga diagnosticada com autismo. A crianga comegou seu
percurso na instituicdo no inicio de 2021, mas comecgou o trabalho com a profissional de
apoio escolar somente em maio. Observa-se, a partir do envolvimento do sujeito em
constituicdo com as praticas educativas, um movimento de construgido da autonomia.
Assim, o trabalho colaborativo com a equipe multidisciplinar, vai tecendo um campo de
relacbes e aprendizagens que descortinam possibilidades até entdo ndo manifestas pela
crianca. A partir da experiéncia pratica e do aparato tedrico, conclui-se que, a crianga vem
mostrando constantes progressos no que concerne as movimentacoes no ambito psicolégico
e pedagdgico. Esse fato se da através das construcdes de profissionais, implicados com o
papel e a fungdo que se propde a ocupar, com engajamento e aposta na educacao.

Palavras-chave: Autismo; Educacgao; Psicanalise.

Abstract: The experience report has as its aim to discuss the autism under the
psychoanalytic perspective and its connections with the education field. Such experience
was conducted through the work of the school support professional (the report’s author),
with interventions concerning a child diagnosed with autism. The child commenced its
course in the institution at the beginning of 2021, but the work with the support
professional started only in May. It is observed, on the basis of the involvement of the
subject in constitution with the educational practices, a movement of autonomy
construction. Therefore, the collaborative work between the multidisciplinary team,
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constructs a range of relations and learning that unravel possibilities that hadn’t been
manifested by the child up to that moment. Based on the practical experience and the
theoretical background, it is concluded that the child reveals constant progress in
relationship to the development in the psychological and pedagogical areas. This fact
occurs through the constructions of professionals entrusted with the role and the function
that they are willing to occupy, with engagement and trust in the education.

Keywords: Autism; Education; Psychoanalysis.

INTRODUCAO

A experiéncia estruturada neste relato traz noticias sobre as praticas
desenvolvidas em uma escola, a partir das intervengdes realizadas entre
profissional de apoio escolar (autora do relato) e um menino, que dentre muitas
caracteristicas possiveis, foi diagnosticado com autismo. Neste artigo optou-se por
nomear a crianca de forma ficticia como Mark. A escolha do nome ficticio se
ascendeu considerando que a crian¢a tem uma relagao com a pintura, que envolve
muitas caracteristicas de cores e formas que remetem as obras abstratas do pintor

Mark Rothko?26,

A crianca mencionada neste relato é um menino que tem atualmente cinco
anos, estuda em uma escola privada de Joinville-SC, na turma do Infantil 4,
durante o turno vespertino. Em sala de aula, compde-se a presenca de quatorze
colegas que tém idade entre quatro e cinco anos, professora regente, professora
auxiliar e profissional de apoio escolar. Na rotina escolar, além das atividades
pedagégicas produzidas em sala, ainda sdo realizadas aulas “especializadas”, sendo
elas: movimento, ritmos corporais, musica, natacéo, artes e psicomotricidade. Cada
aula com suas(es) respectivas(os) professoras(es). Assim, todas as pessoas que
circulam com Mark dentro do ambiente escolar, principalmente na sala de aula,
possuem fung¢des importantes para que se construa uma rede de apoio que assegure

o desenvolvimento desse sujeito em constituicao.

26 Mark Rothko (1903-1970) foi um pintor, que desenvolveu e tragou contornos de arte, através do
expressionismo abstrato e surrealista. Por meio de suas telas, Rothko experimentava as cores,
que surgiam em tons monocraticos, e por vezes, também despertava partes coloridas.
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Conforme esboc¢ado, neste relato serdo destacadas as experiéncias com a
profissional de apoio escolar, haja vista as propostas manejadas a partir do
trabalho com Mark, que resultam em construgées enquanto aluno, sujeito em

constituicao, e principalmente, como crianca.

Adentrando nas provocacbes que a psicanalise aborda no campo da
pedagogia, Voltolini (2018a) registra que a proposta se volta para a direcao oposta
de adaptar, decifrar, justificar ou idealizar a educacdo. Entao enfatiza: “o papel da
psicanalise na educacgao é fundamentalmente o de recolocar o sujeito na cena

educativa da qual ele foi expulso” (p.29).

A fundamentacdo citada por Voltolini (2018a), fornece componentes para
situar o lugar que a psicanalise ocupa nos seus enlaces com a educacdo. A
psicanalise nao se propoe a ditar formatos ideais de um fazer educativo, com a
oferta de planos institucionais para a pedagogia. A intenc¢éo nao é definir um saber
prévio, no qual muitas vezes os(as) demais profissionais da educacido supdem e
convocam uma atuacao do(a) psicanalista, sobretudo nas escolas. Por isso, uma das

principais investidas é discutir os (ndo) saberes supostos.

Estreitando o dialogo entre a posi¢do de suposto saber e as pluralidades
dos(as) alunos(as), pode-se acrescentar que uma crianga onde se escapa o padrao
estabelecido como normalidade, coloca no circuito qualquer lugar de saber
garantido. Jerusalinsky (1993) registra como uma particularidade do autismo, o
efeito de exclusdao no campo significante, com recusa ao olhar do outro. Nessa
perspectiva, no caso dos sujeitos com autismo, ha o estabelecimento de uma falha
ainda mais abrupta na condi¢do de saber, uma vez que a no¢ao imaginaria de
enderecamento ao outro normalmente ndo ocorre, e a transferéncia nio se da
enquanto uma suposicdo de saber. Entdo, quem decide ocupar fun¢des no campo
da educacdo, inevitavelmente vai ter que se haver com a frustracdo, pois os
resultados sdo sempre a posteriori e normalmente escapam dos ideais

estabelecidos.

As amarracées feitas entre psicanalise e educacio, sdo questdes elementares

que fornecem suporte para as discussoes levantadas neste artigo. Com elaboracoes
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preliminares de tedricos como Sigmund Freud, Jacques Lacan e Jean-Claude
Maleval, seguem-se referéncias de argumentacoes produzidas por psicanalistas no

Brasil, permitindo escopos que se assemelham com a realidade retratada.

Uma escrita que se propde a descrever sobre a experiéncia de aces
desenvolvidas na escola com uma crianca diagnosticada com autismo, ndo pode se
isentar de algumas ponderagdes sobre as contingéncias da educagao inclusiva
aplicadas no Brasil. Isto posto, além dos didlogos entre psicanalise e autismo,
também foram dedicados alguns argumentos e problematizagées, que oportunizam

reflexées acerca de apostas referidas pela psicanalise sobre as praticas inclusivas.

O interesse por discutir as tematicas apresentadas neste trabalho,
aproximando o debate com a experiéncia manejada pela autora do artigo, surge
como possibilidade para desdobrar um savoir y faire?’, que também acontece além
dos cercados de uma escola, pois se trata de uma pratica firmada em apostas no
sujeito, onde os estudos e dialogos tedricos precisam estar presentes. Longe de ser
um exemplo a ser seguido, as questoes retratadas ao longo do artigo buscam
justamente o contrario: fazer furo! Somente quando ha rompimentos em algo

completo e todo que as invengbes emergem e ganham lugar.

O objetivo, portanto, é discutir o autismo sob a perspectiva psicanalitica e
seus enlaces com o campo da educagdo. Para atingir o objetivo, foram compostas
aproximacoes entre elaboracdes tedricas e movimentos feitos com uma crianca em
particular, a partir da relagdo com a profissional de apoio escolar, perante dire¢oes

de suas potencialidades e lugar ocupado enquanto sujeito em constituicao.

O AUTISMO E SEUS ENLACES COM A PSICANALISE

O diagnéstico em psicanalise é importante para fornecer elementos que

permitam subsidiar estratégias de intervengdo. Em 1896, Freud envia uma carta

27 Saber-fazer ali. Nogdo apontada por Jacques Lacan, propondo uma nuance primordial que
posiciona um lugar do fazer, como algo que escapa. Resumidamente, se trata de um saber fazer que
nao esta garantido, submetido a falta.
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a Fliess, comentando que os sintomas podem se reorganizar dado a abertura do
aparelho psiquico que se (re)inscreve ao longo do tempo. Nesta sequéncia, mesmo
que o principal sintoma se mantenha no sujeito, pode-se dar outro sentido a essas

questdes durante o tratamento. Nas proprias palavras de Freud:

[...]lestou trabalhando com a hipétese de que nosso
mecanismo psiquico tenha-se formado por um processo de
estratificacido: o material presente sob a forma de tracos
mnémicos fica sujeito, de tempos em tempos, a um
rearranjo, de acordo com as novas circunstancias — a uma
retranscri¢cdo. Assim, o que ha de essencialmente novo em
minha teoria é a tese de que a memoéria néo se faz presente
de s6 uma vez, e sim ao longo de diversas vezes, e que é
registrada em varios tipos de indicacgdes (p. 208).

A partir disso, Jerusalisnky (1993), situa a estrutura psiquica nao decidida
na infancia. Isto é, mesmo que ja se tenha uma estrutura simbélica, ndo quer dizer
que a estrutura esteja determinada. Precisa-se de tempo para que as produgoes
singulares comecem a se produzir no sujeito. Esse tempo ndo demarca a diferenca
entre crianca e adulto, pois se trata de um tempo légico com acontecimentos onde
o sujeito é convocado a trazer respostas subjetivas.

Em psicanalise, o diagndstico ndo é destino, bem como nao serve para
categorizar a crianca em uma psicopatologia, por isso procura-se intervencao
quando ha uma percepg¢ao de que “algo ndo vai bem na constitui¢do da crianga”,
até mesmo para constatar precocemente o sofrimento. E é especificamente sobre o
sofrimento que a psicanalise busca intervir (JERUSALINSKY, 2011, p. 81).

Notadamente sobre o autismo ndo ha uma causa isolada. Ha de se
reconhecer que todos os sujeitos nascem com um codigo genético, contudo os
marcadores sdo manifestos a depender dos fatores epigenéticos, que “vao desde o
ar que respiramos, a agua que bebemos, até um fator que em nada é desprezivel
para a constituicdo do bebé humano: a relacdo com os outros” JERUSALINSKY,
2015, s.n.).

E fundamental ressaltar que o autismo, conforme apontado por

Jerusalinsky (2015), é uma falha na funcio primordial de reconhecimento, quer
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dizer, por uma questao genética, organica e/ou traumatica, o bebé nao reconhece o
discurso do Outro. Assim, cabe acompanhar a crianca e trazer algo que é de sua
singularidade. Deve-se encontrar uma janela pulsional, na qual a crianca permita
a entrada nesse territério, produzindo um ato de reconhecimento. Ainda sobre o

diagnostico em psicandalise e as apostas na crianga, é relevante acrescentar:

Ao falar de diagndstico na infancia vale a diferenga entre
SER e ESTAR que tanto o espanhol quanto o portugués
permitem denotar. O diagnéstico permite por em
movimento importantes operacdoes na diregdo da cura e,
justamente por isso, ao longo do tratamento, uma crianca
que estava em estado artistico pode deixar de esta-lo,
mudando de sintoma fundamental, ou pode, em certas
ocasides, ainda que nao de modo regular, apresentar
produgdes de outra ordem que ndo a de uma demanda de
exclusao do Outro (JERUSALINSKY, 2011, p. 81).

Apesar das contingéncias determinadas, é preciso apostar na constitui¢ido
do sujeito. Mesmo que determinantes organicos e genéticos tenham peso, as
questoes nao estdo antecipadamente formadas. Quando nio se investe na crianca
porque o diagnoéstico patolégico impera, o sujeito do desejo fica impossibilitado de
constituir-se enquanto tal (JERUSALINSKY, 2011).

Ao(a) psicanalista cabe o manejo a partir de um furo de saber, dando espaco
ao 1nconsciente, que autoriza a funcdo de analista na clinica com pessoas
diagnosticadas com autismo, seja em uma instituicdo, consultério particular ou
ambulatoério publico (L()PEZ, 2010). Como o caso discutido neste artigo se trata do
acompanhamento de uma crianca dentro de uma instituicdo escolar, é relevante

adentrar sobre as articulagoes que permeiam a incluséo.

POSSIBILIDADES NAO-TODA INCLUSIVA

Qual o lugar da diferenca dentro do cotidiano escolar? Quando a diferenca

afeta os padrdes estabelecidos do que é ser “Aluno”, surgem as inquietacées, as
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duvidas, o estranhamento. Aquilo que até entdo tinha um modo estabelecido de

conducdo, passa a ter uma ruptura.

Buscou-se entao, o conceito de Infamiliar (Unheimliche) descrito por Freud
(1919/2019) para falar da relacao entre a diferenca e o cotidiano escolar, ou seja,
algo que outrora foi familiar, igual, préximo, passa a ser estranho, provocando
estranhamento aos sujeitos. Um outro diferente passa a circular na sala de aula de
forma repentina, invadindo toda a estrutura homogénea que até entdo estava

posta.

Possibilitar um contorno para aproximar o que se vé como diferenca, é um
desafio para as praticas escolares. Isso pode ocorrer por varios motivos: formacoes
que nao se debrucam sobre as deficiéncias, planos de ensino que visam apenas a
produtividade dos(as) aluno(as), padronizacdo de normalidade... Questdes essas
advindas do modo capitalista de produzir a vida, que buscam continuamente
destacar e privilegiar os que podem gerar produtividade. Nesse cenario, se vé o que

Voltolini (2018b) pontua sobre a educag¢do para todos, melhor dizendo:

Enquanto discurso que visa um para todos, termo definidor
do slogan da educacao inclusiva, é naquele para quem essa
férmula do para todos ndo faz nenhum sentido que tal
discurso encontrara seu ponto limite (p.38).

E justamente onde se opera uma légica completa, que o sujeito com autismo
faz furo. Precisamente por isso que o ensino pedagdgico nao pode ficar as voltas de
uma descarga de contetdo, como um portador do saber para todos. Afinal, se nao
for assim, o sujeito sequer ira se direcionar minimamente para o/a professor/a. Na
melhor das hipéteses, havera uma convocacdo do lugar de saber, mediante as
demandas de adequacées das tarefas planejadas para todos. Na pior das hip6teses,
exclui-se o(a) aluno(a) da rotina escolar, deixando-o(a) perambular pelos espacos,

desde que nao “atrapalhe” o andamento das aulas.

Nesse aspecto, é essencial demarcar a pratica escolar da educacio inclusiva,

refletindo além de uma discussido primeira sobre suas concepcbes. Deve-se
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tencionar se o incluir é apenas matricular e colocar uma crianca dentro da sala de
aula, carregando o discurso da Educag¢do para todos ou se é uma busca por algo
que projeta um olhar do comum sobre as particularidades de cada sujeito

(VOLTOLINI e FONSECA, 2020).

A palavra inclusdo por si s0, ja revela o seu lugar. “Etimologicamente, incluir
significa fechar a chave por dentro” (VOLTOLINI, 2018b, p. 35). Nesta perspectiva,
incluir pode carregar um ideal institucional, que segue um padrao e habito, com
procedimentos aos quais um aluno(a) precisa se submeter. Isso pode acontecer,
mesmo quando se objetiva fazer rigorosamente o oposto. “ [...] a inclusdo é um
significante usado para o incluido e néo para todos. Portanto, marca esse aluno
como aquele que sera objeto de procedimentos especiais...” (VOLTOLINI, 2018b, p.
37).

Outro aspecto que merece destaque é o manejo das adequacgées curriculares.
Para que se construa as aprendizagens de todos(as) alunos(as) em uma sala de
aula, é necessario pensar em formas de adequacbes das praticas e estratégias
pedagébgicas, ainda que o contetdo/conhecimento permaneca sendo o mesmo.
Entretanto, os contetdos sido formalizados, muitas vezes, em apostilas, como é o
caso da escola de Mark. Sabe-se que os sistemas apostilados de ensino sao
frequentemente utilizados nas instituicbes privadas, sendo aulas, avaliacoes e
atividades pedagégicas antecipadamente preparadas para as(os) professoras(es)

(CUNHA, 2011).

O uso de apostilas pedagogicas pode agregar, desde que interaja com outros
recursos didaticos. Porém, identifica-se que no contexto do Brasil, determinantes
como as problematicas da formacdo docente e a falta de instrumentos tém
eliminado da pratica uma conducio que use a apostila apenas como mais uma

ferramenta, e ndo como uma autoridade, sendo na maioria das vezes a Unica

possibilidade de construir atividades pedagogicas (AMORIM e OLIVEIRA, 2008).

As ferramentas didaticas precisam ser amplas para pensar as praticas
pedagébgicas, ja que apenas um recurso nio da conta de abranger as construcoes de
adequagbes nas praticas pedagdgicas que proporcionem experiéncias de

aprendizagens. As atividades pedagodgicas devem ter a autonomia docente e a
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convocacao de sentidos para os(as) alunos(as), despertando algo a ser produzido,

trazendo algo do grupo, mas também de quem esta realizando.

A nocao proposta por Voltolini (2005) de uma inclusido ndo-toda, busca
restabelecer as circunstancias de um processo de escolariza¢do com uma liga¢ao do
para todos com o um-a-um de cada aluno(a), cada professor/a e cada escola. Por
conseguinte, é necessario considerar precisamente essa linha fronteirica entre o

dentro e o fora que reparte quem pertence e quem néo pertence a escola.

BREVE CONSIDERACAO SOBRE A FUNCAO DENOMINADA
“PROFISSIONAL DE APOIO ESCOLAR”

Introduzindo e demarcando do que se trata a funcido definida como
profissional de apoio escolar e seu papel na construcao do cotidiano escolar, ha uma
defini¢cao primeira no que diz respeito a legislacdo, na Nota Técnica SEESP/GAB
n°® 19/2010, onde sdo levantados marcos legais, politicos e pedagdgicos da educagao

especial. Esse documento categoriza que:

Dentre os servigos da educacgio especial que os sistemas de
ensino devem prover estdo os profissionais de apoio, tais
como aqueles necessarios para a promoc¢do da
acessibilidade e para atendimento a necessidades
especificas dos estudantes no ambito da acessibilidade as
comunica¢bes e da atencdo aos cuidados pessoais de
alimentacdo, higiene e locomociao (BRASIL, 2010, p. 01).

Ainda que tenha sido a primeira vez que se tenha denominado “profissional
de apoio”, em outros documentos essa mesma fungdo ja tinha recebido
nomenclaturas diferentes, como: profissionais da educacido, apoio pedagdgico
especializado e apoio especializado.

Ja em 2012 foi aprovada a Leil n° 12.764 (Berenice Piana), que funda a
Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro

Autista. No artigo desta lei, se define que quando ha necessidade, a pessoa com
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diagnéstico de autismo presente no ensino regular, tem direito a um/a
acompanhante especializado. Este documento nio estipula quem ¢é essa(e)
acompanhante, nem mesmo decreta quais requisitos de formacdo sdo necessarios.

No caso especifico da escola apresentada nesse artigo, as(os) profissionais de
apoio escolar sdo estudantes de psicologia, supervisionadas(os) pela psicéloga
escolar e contratadas(os) pela instituicio de ensino. Cada profissional faz
intervengoes com alguma crianga que expresse demanda de condugao com manejos
em necessidades basicas, interagoes sociais, dificuldades motoras, intelectuais e/ou
de aprendizagem. Todas as atividades pedagoégicas, adequacbes curriculares e
demais decisdes institucionais sdo articuladas pela professora regente de sala e
coordenador/a de cada segmento.

A 1insercdo das(os) profissionais de apoio nessa instituicdo faz uma
aproximacgao da psicologia no contexto educacional e possibilita discussoes
multidisciplinares para tencionar o cotidiano escolar e as modalidades de inclusao.
Porém, muitas vezes pode classificar a(o) profissional de apoio escolar como a Unica
pessoa que “sabe” conduzir determinado aluno(a), isentando os demais
profissionais da escola de suas funcgoes com esse(a) estudante.

E significativo considerar que a profissional de apoio escolar apontada neste
artigo é uma estudante do 4° ano do curso de psicologia, que faz seus manejos e
intervencbées a partir da perspectiva psicanalitica. Além da supervisdo com a
psicologa escolar da instituicdo, optou-se também pela busca de supervisao
individual com uma psicanalista que trabalha as questées da infancia sob o ponto
de vista dos preceitos discutidos pela profissional de apoio escolar. Logo, se trata
de uma profissional que nio esta presente somente com a funcdo de um “apoio
escolar”, mas sim, com uma posicdo que aposta nas potencialidades de
desenvolvimento de uma crianga. Arranjando meios para que gradativamente
insira novos sujeitos em cena, onde esse aluno esteja sujeito a circular no espaco
escolar com outros recursos de apoio escolar, sem que esse apolo necessariamente

resulte de uma profissional.
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CARACTERISTICAS DO ALUNO E SEU COTIDIANO ESCOLAR

As caracteristicas do lugar ocupado por Mark dentro da escola vao indicar
tracos do seu cotidiano escolar. A destacar, essa crianca possui uma familia
engajada com recursos no seu desenvolvimento, que dentre outras questoes,
consegue financiar uma equipe multidisciplinar e uma escola privada com
ferramentas que nem sempre sio postas para criancas diagnosticadas com
autismo. Uma pesquisa realizada por Costa e Fernandes (2018) com dados de casos
no estado do Rio Grande do Sul, revela que apesar das leis e direitos estruturados
para o desenvolvimento dos sujeitos com autismo, ainda sido enfrentados problemas
que vao desde a formalizacdo do diagnodstico até o comprimento dos direitos
fundamentais.

Sabe-se que atualmente o menino conta com uma equipe multidisciplinar
que auxilia nos resultados assertivos para o seu desenvolvimento. A respeito disso,
a equipe escolar fez reunides periddicas com os pais, fonoaudidloga e psicéloga.
Assim, é possivel fazer alinhamentos constantes do que cada profissional esta
trabalhando com Mark, se efetivando, resultados a partir do objetivo comum que é
o desenvolvimento da crianca.

A insercdo de Mark na escola foi gradativa. A crianca passou a ter
contribuicido da profissional de apoio escolar em maio de 2021, ficando trés meses
com a assisténcia das professoras regente e auxiliar. As praticas das professoras
nao se direcionavam apenas as demandas do menino, pois também precisavam
atender os outros(as) quatorze alunos(as) da turma. Logo, quando precisavam
apaziguar choros incontrolaveis, desencadeados por algum movimento frustrado,
recorriam ao colo, e em algumas situacgées, retiravam Mark da sala.

Ter um aluno com autismo é um desafio para o campo docente, que muitas
vezes, ndo esta esperando e nio se sente preparado para essa condicdo. Esse

processo acontece com frequéncia por qué:
A crianga autista indiscutivelmente interroga. N&o ha
duvidas que, no mundo atual, de “performances” e
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“resultados”, que promete o “sucesso” e a “felicidade”, a
crianga portadora de autismo vem apontar o furo dessa
promessa (FERNANDES, 2011, p.54).

Sem distinguir um padrao do é certo ou errado, os recursos dispostos pelas
professoras é o que havia de possibilidade no momento. Embora tenha apresentado
dificuldades, esse contato inicial entre as professoras e o menino, foi importante
para instalar Mark na sala de aula e no ambiente escolar. Outra questio
fundamental desse periodo, foi instaurar Mark como pertencente ao lugar que
ocupa, e nao apenas como o aluno que é mediado por uma profissional de apoio
escolar.

Mark repete algumas palavras e fala de modo espontaneo raras vezes, com
poucos vocabulos de seu repertério. A criangca é um sujeito que embora
regularmente nao dirija a palavra ao outro, endereca seus desejos e vontades de
outros modos, convocando assim uma dualidade argumentada por Maleval (2017),
ou seja, a fala torna-se uma fonte desafiadora, ao mesmo tempo que instiga para
ver além do dito e manifesto de forma enunciada. Afinal, a linguagem marca além
da fala.

No que se refere ao campo da enunciacdo, é primordial delimitar uma

aproximacio de Mark, ao que Lacan (1954/2009a) disse sobre o caso Dick:

O sistema pelo qual o sujeito vem se situar na linguagem é
interrompido, ao nivel da palavra. Ndo sdo a mesma coisa,
a linguagem e a palavra — essa crianga €, até certo nivel,
mestre da linguagem, mas ela nio fala. E um sujeito que
esta ai e que, literalmente, nio responde (p. 116).

Assim referenciando, Mark ndo é um sujeito fora da linguagem, somente o
sistema da linguagem esta suspenso no nivel da fala. Isso nao quer dizer que o
menino permanecera sempre nesta condi¢do. Justamente por isto que a aposta
segue constante, simbolizando os sons, gestos, toques e manifestacoes esbocadas
por Mark. Nessa sequéncia, resgata-se a énfase de LACAN (1954/2009b): “Uma
palavra nao é palavra a nao ser na medida exata em que alguém acredita nela”

(p.311).
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No momento atual, a crianga chega a enunciar ocasionalmente algumas de
suas vontades basicas, como ir ao banheiro e beber agua. Mark fala “xixi”, “coco”,
“agua”, quando sente vontade de executar um desses pedidos. Dessa forma, a
relacdo com o seu proprio corpo, assim como desejos e vontades ja estdo sendo
levados em consideracio, a ponto de uma facilitacdo na enunciacio.

Com a insercdo da profissional de apoio escolar, a primeira questdo que
despertou relevancia, no sentido de iniciar uma intervencéao, diz respeito a procura
por acolhimento no colo, a qual era manifesta continuamente. Normalmente, o
pedido se direcionava para as professoras, contudo, ocorreram tentativas
semelhantes encaminhadas para a profissional de apoio escolar, especialmente nos
contatos iniciais. Verificando essas manifestacoes, a profissional de apoio escolar
poéde notar que essa demanda tinha duas funcées para Mark: ser acolhido apds
receber um “nao” e fugir de uma situagdo em que nao queria executar.

Apbs 1dentificar as causas do movimento, no que se refere as expressoes de
pedidos por colo, a profissional de apoio escolar passou a nao corresponder as
solicitagbes. Algumas vezes as respostas resultaram em formas de agitagoes, com
choros, gritos, inclusive, investidas de impulsionar o corpo no chao. Apesar disso,
a maioria das acbes atenderam as conducbes da profissional de apoio escolar,
evidenciando indicios de que o trabalho estava gerando efeitos.

Em algumas oportunidades, percebe-se uma aproximacdo que é necessaria
para a continuidade das intervencdes, como por exemplo nos momentos em que
Mark esta sentado ao lado da profissional de apoio escolar, mexe no seu braco,
sentindo a textura da roupa e pronunciando de maneira espontanea a palavra “tia”.
Com a manifestacido de reconhecimento do outro, indica-se que a relacio esta se
instituindo e em constante trabalho.

Nas situacoes em que a crianca buscava o colo para nitidamente escapar de
um cendrio definido, como por exemplo durante as atividades das aulas de musica,
a profissional de apoio escolar ficava de maos dadas com a crianga, ao invés de
acatar ao pedido por colo. Desta maneira, a atividade passa a ter uma conducao
orientada, integrando-o com os demais alunos da turma, sem extirpar totalmente
a acdo. Diante do imprevisivel de quando a profissional de apoio escolar pega na

mao e ndo no colo, contorna-se a repeticao para um campo simbdlico, possibilitando
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articulacoes. E essencial que o acompanhamento possa partir desses automatismos
1impostos pela crianca, identificando e inserindo palavras e gestos simboélicos para
proporcionar um novo sentido ao movimento (JERUSALINSKY, 2011).

Outra circunstiancia importante a ser mencionada, que fol sendo
desenvolvida durante algumas semanas, é o uso constante da mascara. Desde que
a crianca ingressou no colégio, ndo havia utilizado mascara (medida de
biosseguranca contra o COVID-19). Quando alguém tentava colocar, Mark
recusava e jogava o acessorio no chao. Entretanto, aos poucos a profissional de
apoio escolar introduziu a maéascara na rotina do menino, aumentando
gradativamente o tempo de uso. Atualmente, a crianga usa o acessorio de modo
continuo. Um outro passo significativo de aceite a demanda ofertada.

De acordo com os apontamentos que a profissional de apoio escolar foi
estabelecendo, se reparou uma repeticdo, por ter uma expressio de forma
acentuada: segurar varios brinquedos pequenos nas maos. A questdao em segurar
os objetos aponta para o que se chama de “Objetos autisticos", que sao “utilizados
como se fizessem parte do corpo para dar sensacbes que acalmam e desviam a
atencao [...]” MALEVAL, 2017, p. 156).

Com os objetos que a crianca busca e segura fortemente, em especial durante
os momentos no parque, a profissional de apoio escolar passou a dar sentidos as
pecas, ou seja, quando Mark segura um garfinho por exemplo, pega-se uma boneca
e inventa-se um faz-de-conta alimentando o bebé. Esses manejos sdo fundamentais
para que se construa uma rede significante. Oportunamente sobre esse quesito,

Jerusalinsky (2011) focaliza:

Diante da surpresa, do inesperado do acontecimento, do
que rompe a suposta continuidade do real. O Opa!/ pode
tornar-se tanto mais decisivo do que a avalanche de
palavras: Opa!/, caiu... peguei!, cadé... achou, e... ja! Epa
lelé!, Oo0d!, esses breves significantes, [...] possibilitam a
crianca passar a sustentar-se, a atrelar-se a uma
articulacido simbdlica diante desses pontos em que emerge
a aleatoriedade do real (p.84).
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Outro ponto a ser destacado é uma intermediacio instaurada pela
profissional de apoio escolar, que se refere a colocar algum colega para brincar em
dupla no final das aulas. Numa dessas, enquanto Mark brincava com uma colega,
comegou a falar - “xixi, xixi”. A menina imediatamente percebeu o que a crianca
estava falando e disse: - “Prof.?, o Mark quer ir ao banheiro!” E muito significativo
essa enunciacao da colega, porque mostra uma disposi¢ao de escuta e acolhimento,
além do envolvimento com esse colega que esta sendo (des)coberto. Por
conseguinte, é fundamental estreitar os lacos com os(as) colegas, para que as
relagdes possam ter uma funcio na constituicdo de Mark enquanto um sujeito.

Quanto aos estreitamentos dos lagos de Mark com os colegas, é importante
frisar o que Vorcaro & Rahme (2011) instituem sobre a relevancia de eleger outros
com a funcdo de instrumento mediador, como algo significativo para o
desenvolvimento da crianca com autismo. Atentando para as colaboracoes e lacos
com os colegas, as autoras ainda sublinham: "Na simplicidade em que mostram
uma busca de parceria que acata, interpreta e mesmo desenvolvem estratégias
para atenuar crises, as manifestacoes [...] s@o alcancadas no registro do
partilhavel.” (p. 49). Poder circular no ambiente escolar com uma rede de apoio
constituida, indica uma maior autonomia, onde a crianca ndo depende somente de
uma unica pessoa para lhe orientar quando for necessario.

Por parte dos colegas também se percebe mobilizacbes na direcdo de
produzir lagos. Ainda sdo necessarias muitas investidas da profissional de apoio
escolar para aproximar a crianca de seus colegas, ainda assim, ja se observa muitos
direcionamentos voluntarios de maneira bilateral entre os colegas e Mark.

Sobre as atividades pedagodgicas, Mark expoe uma construcao significativa.
As producoes estdo sendo feitas com mais autonomia, sobretudo com as
adequacgoes, tracando um plano pedagoégico que evidencia as habilidades que a
crianca dispoe. As execucdes de Mark no momento das atividades também estio
sendo assertivas, com base nas respostas demonstradas pelo menino. Observa-se
concentracdo e poucas negativas ao realizar as tarefas escolares. Além disso, o que
também vem contribuindo na identifica¢do da rotina diaria, sido fotos impressas da

crianca fazendo as atividades. Dessa maneira, Mark tem um contato visual do que
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esta por vir, tornando a rotina um pouco mais proxima do que é possivel de ser
compreendida.

Para auxiliar no esboco do formato das letras e numeros, foram
implantaram estratégias como os pontilhismos nas folhas para Mark fazer o
contorno e pecinhas em MDF com o traco especifico, para que o menino possa tocar,
se familiarizando com o formato do alfabeto e dos numerais. Com essas
ferramentas, a crianca ja demonstra mais independéncia para formar palavras,
pois nao ha mais a necessidade de alguém conduzindo-o permanentemente nesses
momentos.

Mark ja considera as demarcacbes de linhas e figuras nas atividades que
envolvem pintura. Além do mais, percebe-se resultados de uma melhoria que vem
tendo evolucdo gradativa no que se refere ao desenvolvimento motor, habilidade
com objetos e disposi¢ao pessoal.

Mark tem grande entusiasmo para pinturas, de maneira principal com
tintas. Durante os momentos que requisitam pintar, a concentracdo de Mark
aparece de modo real¢cado, com um olhar fixo para a obra. O menino estima juntar
as cores, proporcionando que no decorrer da pintura, surjam diversas combinacgoes
que mudam a cada nova tonalidade inserida.

Nas aulas que envolvem movimento corporal, Mark também se mostra
disposto, curiosando suas possibilidades. Com a aula de natacéo, por exemplo, a
crianga experimenta diferentes maneiras de delimitar seu corpo. Encosta
levemente cada parte do corpo na agua; continuamente borbulha a 4gua da piscina,
até o instante que comega a tossir; tenta ir ao lado mais fundo até o professor busca-
lo... Assim Mark vai investigando os limites que vao se impondo.

Atualmente, o menino raramente se desorganiza ou demonstra
instabilidades no decorrer das atividades planejadas. Mas quando isso acontece, a
profissional de apoio escolar faz mediacoes que envolvam néo deixar de concluir as
tarefas, ainda que sejam terminadas em outro momento. Percebe-se que conversar
com a crianca tem auxiliado fortemente nos manejos da rotina.

O dialogo indicado pela profissional de apoio escolar envolve abaixar-se na
altura de Mark, olhar fixamente para ele e enunciar o pedido em um tom firme.

Essa aposta ja indicou bons resultados, avaliando que normalmente apds esse
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momento, Mark acata a solicitacdo, e muitas vezes, olha diretamente para a
profissional de apoio escolar enquanto ela esta falando. Essa mediacdo é
importante e deve fornecer meios para as demais demandas apresentadas.
Apesar de se evidenciar varios movimentos assertivos, é necessario dizer que
nem sempre Mark corresponde as investidas da profissional de apoio escolar ou
professoras. Nao obstante, quando se coloca o0 movimento inicial minimamente em
um campo simbdlico, ja é uma maneira de trabalhar a questao, transferindo um
sentido com e para a crianca. Muitas vezes, 0 menino ndo tem um controle sobre
suas atitudes, posto que a maioria dos movimentos ocorrem por vias inconscientes.
Tao logo, a aposta investida nesse sujeito deve ser continua. Um trecho do livro “O
que me faz pular”, escrito por Naoki Higashida (2014), um menino diagnosticado

com autismo, descreve essa questdo de maneira bem direta:

Eu sou constantemente repreendido por fazer as mesmas
coisas de sempre. Pode parecer que fazemos por maldade
ou por pirrag¢a, mas, juro, ndo é o caso. Quando somos
advertidos, nos sentimos mal por mais uma vez termos feito
algo que ja nos haviam avisado que era errado. S6 que,
quando aparece a oportunidade, ja nos esquecemos do que
aconteceu na ultima vez e somos levados a fazer tudo de
novo. K como se algo fora de ndés nos forcasse a isso.

Vocé deve estar pensando: ‘Ele nunca vai aprender?
Sabemos que estamos deixando vocés tristes e chateados,
mas sinto dizer que é como se nfo tivéssemos escolha, e é
isso. Mas, por favor, facam o que fizerem, nio desistam de
noés. Precisamos de sua ajuda (p.18).

O desejo de aposta no sujeito necessita de constancia, ainda que as
investidas ndo sejam sempre correspondidas. Precisa-se colocar sentindo nos
movimentos e oferecer a palavra. E notavel frisar que nenhum sujeito existe
instintivamente, porque a constituicdo acontece na relacdo com Outro (L()PEZ,
2010). A crianca com autismo entende a demanda como algo insuportavel, por isso

quando se acata minimamente apelos do Outro, aparece o lugar de sujeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou trazer indicios de intervencgées e recursos onde a inclusao
nao é solicitada somente a partir de um diagnéstico, mas sim, um lugar onde o um
é pertencente as relagoes com o (nao) todo comum. O enfrentamento para encontrar
o lugar de uma crian¢a com o (ndo) todo é um desafio permanente, direcionado para
o desejo de desenvolver uma educagdo que se apoia na escuta ecoada na fala, na
relacdo, nos gestos, nos movimentos, nos toques, nos sons, nas brincadeiras,
partindo do principio de que o comum, que ninguém escapa, é a falta estrutural. A
psicanalise vem apostar justamente na subjetivacdo dos cotidianos escolares,

constituindo um espaco para esse resto que insiste e nunca cessa.

A partir da experiéncia pratica juntamente com o aparato teérico, conclui-se
que ao longo do ano, Mark vem mostrando constantes progressos no que concerne
as movimentacoes dentro da escola, tanto no ambito psicolégico, quanto
pedagodgico. Esse fato se da através das intervengoes realizadas pela equipe que
acompanha a crianca. E imprescindivel que haja uma equipe implicada com o papel
e a fungao que se propde a ocupar, com engajamento e aposta na educacao.

A comunicacido entre os profissionais é constante, para que se facam
alinhamentos no que esta sendo trabalhado com a crianca. A equipe escolar,
sobretudo a partir das praticas da profissional de apoio escolar, seguem com
frequentes intengoes e apostas que buscam o desenvolvimento amplo de Mark.

As propostas pedagodgicas buscam fornecer meios para que a crianga possa
desenvolver suas habilidades, pois enquanto sujeito em constituicdo, Mark néao
chega na escola despido de seus aprendizados. Todavia, a escola também apresenta
novas formas de conhecer os elementos do percurso, fazendo com que possa
manifestar as inscricoes de experiéncias, se constituindo com as reedicées de ser e
estar.

Por fim, os manejos com a crianga manifestam o seu modo individual de
estar dentro de uma sala de aula, com suas professoras, em uma escola privada,
dividindo seu espago com outros(as) quatorze colegas e auxilio de uma profissional
de apoio escolar. Todos esses elementos constroem um modo Ginico de ocupar esse
espaco, portando suas caracteristicas de sujeito, que fornecem a integracdo do um
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com o (ndo) todo. Entdo, o que se pode fazer é conhecer a pluralidade dos(as)
alunos(as). Plural esse, contrario ao universal, dado que a aposta é voltada para as
experiéncias dos sujeitos ali inseridos. Nao basta somente transferir informacao, é
necessario produzir aberturas para as convocagoes. Precisa-se de um engajamento
outro, um savoir y faire que provoque sentidos do (nao) todo, construidos no um a

um.
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